231

2. Lasceranno il segno.
Punteggiatura e costruzione del testo nella
scrittura di docenti in formazmne

di Szmone Fornara

1. La punteggiatura in contesto italofono ticinese

- Nel presente contributo si prenderanno in considerazione gli usi

1nterpunt1v1 in testi scritti da docenti in formazione del Canton Ti-
cino, iscritti ai corsi del Dipartimento della Formazione e dell’ Ap-
prendimento della Scuola Universitaria Professionale della Sviz-
zera Italiana (DFA-SUPSI), gia Alta Scuola Pedagogica di Locar-
no. Il DFA ¢ un istituto universitario che conferisce le abilitazio-
ni all’insegnamento nel Canton Ticino nei diversi ordini scolasti-
ci, dalla scuola dell’infanzia alla scuola media superiore. Il conte-
sto ¢ dunque italofono, ma I’italiano parlato e scritto nella regio-
ne ha caratteri propri che lo distinguono da quello parlato e scrit-
to in altri territori regionali italiani'. Gli scritti fanno parte di un
corpus raccolto dal 2007 al 2010.

2. Perché e come studiare gli usi interpunfivi oggi

Negli ultimi anni si ¢ assistito a una vera fioritura di studi sull’in-
terpunzione, che ne hanno indagato aspetti diacronici (Mortara
Garavelli 2008, Cresti, Maraschio e Toschi 1992, Parkes 1992),
sincronici (Ferrari 2003, 2004a e 2004b, Mortara Garavelli 2003)
e in parte didattici (Chiantera 2005, Simone 1991, Fornara 2010).
Il quadro scientifico di riferimento appare dunque aggiornato e
completo (con ancora qualche lacuna sul piano didattico); inol-
tre, € in continua evoluzione, grazie alle nuove e promettenti pro-
spettive di osservazione che le pil recenti acquisizioni in campo
linguistico hanno saputo tracciare (il riferimento & in particolare
all’analisi della funzione testuale della punteggiatura sulla quale
sono incentrati gli studi appena citati di Angela Ferrari). Proprio
questi ultimi lavori hanno evidenziato i limiti di uno studio della
punteggiatura fout-court, come sistema astratto di segni valido in
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ogni lingua e in ogni contesto, senza dunque considerare le mol-
tissime variabili che rientrano nel suo uso reale. Tra queste varia-
bili, assumono un rilievo particolare le t1polog1e testuali e il gra-

do di consapevolezza dello scrivente. Alle tipologie testuali corri-

spondono usi pilt 0 meno liberi, o pili 0 meno vincolati, dei segni

interpuntivi®: ad esempio, la punteggiatura in un testo regolativo -

appare pill rigidamente vincolata a usi standard che ne facilitino
o ne limitino (come dovrebbe avvenire nei testi giuridici) ’inter-
pretazione, mentre la punteggiatura in un testo espressivo — co-
me la poesia o il testo letterario in genere — & piulibera e sogget-
ta alle scelte stilistiche dello scrittore, il quale, volendo, puo de-
liberatamente affidare all’interpunzione il ruolo di creare ambi-
guita interpretative nel messaggio che intende trasmettere. Ana-
logamente, il grado.di consapevolezza dello scrivente — che a sua
volta puod variare in base al livello di istruzione e di cultura, co-
si come pud essere influenzato dall’attitudine dello stesso verso
la scrittura — influisce sulle scelte interpuntive, rendendo accetta-
bile cio che a uno sguardo superficiale pud apparire come errato.
La consapevolezza, infatti, ¢ il fattore chiave per capire meglio
la funzione testuale della punteggiatura: come ha amplamente di-
mostrato Ferrari (2003 e 2004b), alcuni usi avanzati dei segni in-
terpuntivi sono propri della scrittura espositiva o argomentativa
di saggisti, giornalisti e studiosi-che scelgono deliberatamente di
discostarsi dalle norme convenzionalmente accettate per esigen-
ze stilistico-espressive ben precise.

A partire da questi stimoli, abbiamo provato a condurre una
prima analisi di usi interpuntivi nella scrittura di una tipologia ben

definita di scrittori (pur con le differenze pit sotto esplicitate),

cio¢ docenti in formazione, per “tastare il polso” alla loro scrit-
tura, partendo dalla constatazione che saranno proprio loro a “la-
sciare il segno” sulla prassi scrittoria delle giovani generazioni.
Due sono gli obiettivi fondamentali dell’analisi: in primo luogo,
cercare di capire quali sono le maggiori difficolta legate all’uso
dei segni di interpunzione nella scrittura di questa fascia di scri-
venti; in secondo luogo, verificare in quale modo i loro usi inter-
puntivi riflettono le strategie di costruzione del testo attuate, per
vedere se a testi pill complessi corrispondono usi pilt comples-
si dei segni interpuntivi, come & lecito supporre preliminarmen-
te. Nelle pagine seguenti presenteremo e discuteremo dunque al-
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cuni esempi allo scopo di avviare una riflessione e di porre le ba-
si per un possibile studio piti approfondito e sistematico del pro-
blema. Procederemo separatamente in base all’ordine scolastico
di riferimento.

3. La puntegglatura dei docenti in formazione di scuola
elementare

Notoriamente, uno dei segni pilt difficili da gestire ¢ la virgola®,
a causa del suo valore ambivalente di segno che indica una pau-
sa breve, ma che puo assumere un valore logico-semantico mol-
to forte, come evidente in frasi analoghe a I gitanti che erano ar-
rivati in ritardo (non tutti, ma solo alcuni) persero il treno, nella
quale il doppio inserimento della virgola determina un netto cam-

“biamento di significato: I gitanti, che erano arrivati in ritardo,

(tutti) persero il treno (esempio ripreso da Serianni 1989, p. 69).
Per questa sua natura complessa, e anche per I’ambiguita insita
nel concetto stesso di pausa che questo segno incorpora (troppo
spesso considerato comunemente sinonimo di pausa fisica, secon-
do una visione limitata che riduce la punteggiatura a un espedien-
te grafico per rendere su carta le pause del parlato), la virgola &
spesso fonte di dubbi che portano a usi classificabili come errati.
Tra questi, un fenomeno assai ricorrente nella scrittura adulta co-
me in quella dei bambini & I’inserimento della virgola tra sogget-
to e predicato, sia quando il soggetto & sintatticamente pesante,
sia quando non lo &% Il corpus esaminato presenta molti esempi
di entrambi i casi (soggetto pesante: 1, dopo la propria scelta; 2,
dopo che avevano; soggetto breve: 3, dopo titolare):

(1) Questa attivita & servita ai bambini per individuare gli errori e,
inoltre, il fatto di dover argomentare e spiegare agli altri la pro-
pria scelta, portava il bambino a ragionare sui legami 10g1c1 che
collegano parole e frasi tra loro.

(2) Il fatto di dover interpretare e spiegare al resto della classe il
compito che avevano, ha permesso al gruppo stesso €, anche
agli altri, di capire in cosa consisteva il cambiamento di punto
di vista
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(3) La docente titolare, con gli allievi di prima segue il metodo
Monighetti;;
¥
] ) :
Nei tre esempi citati, ci troviamo di fronte a occorrenze occa-
sionali, prodotte dunque da scrittori che utilizzano nella maggior

parte dei casi la forma senza virgola. Esistono tuttavia testi in cui -

la virgola tra soggetto e predicato & molto pill frequente, rasentan-
do la sistematicita; e altri in cui si combina con altri usi meritevoli
di essere considerati con attenzione, come nei due casi seguenti:

(4) Le attivita didattiche che hanno giocato a favore del raggiungi-
mento degli obiettivi, per il primo e secondo gruppo, sono sta-
te quelle in cui, 1 bambini, hanno lavorato insierhe a me.

(5a) Questo tipo di esercizio, ha permesso ai bambini di soffermar-
si su un’analisi globale del testo, fase preliminare all’atto diri-
scrittura e questo i ha aiutati a organizzare le diverse idee.’

In (4), 1a virgola prima del predicato (dopo i bambini) si com-
bina alla virgola che precede il soggetto introdotto dal nesso rela-
tivo in cui, dando luogo a un inciso che sintatticamente in realta
non ha motivo di esistere. In (5a), invece, alla presenza della vir-
gola tra soggetto (Questo tipo di.esercizio) e predicato (ha per-
messo) si aggiunge 1’assenza della stessa dopo la specificazio-
ne fase preliminare all’atto di riscrittura, che oltretutto & seguita
da una coordinata introdotta dalla congiunzione e, con cambio di
soggetto. Una soluzione piu felice sarebbe stata di isolare in mo-

do pil netto sia la specificazione (con le parentesi), sia la coor-

dinata, elevando quest’ultima al rango di principale con il ricor-
so al punto e virgola:
i

(5b) Questo tipo di esercizio ha permesso ai bambini di soffermar-
si su un’analisi globale del testo (fase preliminare all’atto di ri-
scrittura); questo li ha aiutati a organizzare le diverse idee.

11 periodo denota insomma una carta fatica strutturale, non ri-
solvibile solo con una modifica della punteggiatura®. Analogamen-
te, un disagio nella costruzione del testo € palese nei casi in cui la
ripetuta ricorrenza della virgola tra soggetto e predicato si verifi-
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ca nello spazio di poche righe, dunque in modo non solo occasio-
nale, come in (6), con tre occorrenze (virgola dopo percorso, do-
po dello stesso e dopo sinora): '

{6) Inrealta il bambino in questione era destro e non mancino, quin-
di tutte le difficolta incontrate sul suo percorso, avrebbero do-
vuto risolversi, una volta che lo stesso avesse utilizzato la ma-
no destra correttamente. Ora utilizza entrambe le mani per scri-

- vere, ma a livello linguistico risulta ancora molto scarso, anche
perché i genitori dello stesso, hanno rifiutato di far supportare
il loro figlio dal Servizio di Sostegno Pedagogico, quindi i ri-
sultati raggiunti sinora, sono piuttosto esigui.

Un altro punto critico legato all’uso di questo segno di inter-
punzione & I’omissione della virgola di chiusura in costrutti inci-
dentali®, come i seguenti:

(7) In fase di progettazione ho, inizialmente incontrato alcune dif-
ficolta nel reperimento di testi funzionali alle attivith che vole-
VO proporre ai ragazzi.

(8) I bambini, prima accompagnati dall’allieva maestra, poi da soli,
cantano, sulla base ’intera canzone.

(9) La prima scheda, relativa al test d’entrata (allegato 8) & stata
svolta correttamente da tutti i bambini, la seconda (allegato 9)
da cinque, e la terza (allegato 10) da tre.

In tutti e tre i casi abbiamo la virgola di apertura ma non quella
di chiusura. In (7) la dimenticanza & resa pitl evidente dalla brevi-

" ta dell’inciso; costituito dalla sola parola inizialmente, che avreb-

be reso lecita la scelta di non racchiudere ’avverbio tra le virgo-
le; in (8) I’assenza della virgola di chiusura dopo il sintagma sul-
la base si spiega con la struttura spezzata del periodo, segmen-
tato da troppe virgole (ma anche qui sarebbe stata perfettamente
lecita la scelta di non racchiudere il sintagma tra virgole, vista la

‘'sua brevita); in (9), infine, I’omissione della virgola dopo la pri-

ma parentesi si spiega proprio con la presenza della parentesi di
chiusura, che ha portato lo scrivente a dimenticare il secondo se-
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gno di chiusura, necessario in quanto relativo non solo alla spe-

cificazione entro parentesi, ma a tutta I’incidentale che inizia con

relativa. Pit complesso 1’esempio (10a):

(10a) Un primo aspetto che, analizzando i testi degli alunni mi & sal-
tato agli occhi ¢ la difficolta che hanno avuto nel differenziare
la descrizione dalla narrazione.

Qui-la virgola di chiusura andava posta dopo degli alunni, ma
il costrutto appare ugualmente faticoso; meglio sarebbe stato an-
ticipare I’incidentale a inizio periodo, separandola dal resto del
periodo con una virgola: '

(10b) Analizzando i testi degli alunni, un primo aspetto che mi ¢ sal-
tato agli occhi'¢ la difficolta che hanno avuto nel differenziare
la descrizione dalla narrazione.

Analogamente a quanto visto in (7), la gestione della virgo-

la & fonte di dubbi quando I’inciso & brevissimo, sia che abbia un
valore testuale, sia che abbia un valore appositivo. Quest’ultimo
¢ il caso di (11), in cui viene tralasciata la virgola di chiusura do-

po il nome Luca in un inciso necessario alla puntuale identifica- -

zione del bambino:

(11) All’interno della classe solo 9 bambini hannb come lingua ma-

dre I’italiano, nonostante cid nelle varie attivita legate alla lingua

non si notano problemi particolari. Attualmente solo un bambi-
no, Luca ¢ seguito dal docente di sostegno pedagogico.

L’esempio ¢ interessante anche per la presenza della virgola
prima del connettivo testuale nonostante cio: si tratta di un segno
debole, che non evidenzia a dovere lo stacco semantico-sintatti-
co tra le due frasi; pill appropriato sarebbe stato un punto e virgo-
la, facendo magari seguire il connettivo da una virgola. Tuttavia,
proprio la menzione del punto e virgola ci conduce al pill vasto
problema della riduzione dei tipi di segni di punteggiatura usati
nella scrittura adulta di oggi: la tendenza & di un sostanziale au-

mento degli ambiti d’uso del punto e della virgola a scapito del

punto e virgola e, qualche volta, dei due punti’. Cid avviene an-
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che in altri casi in cui i legami semantici tra frasi suggerirebbero
uno stacco pil netto;

(12) Le mie esperienze riguardanti la gestione e la relazione con
bambini di varie fasce d’eta, avute in ambito sportivo, mi han-
no aiutato molto sotto questo aspetto, ho quindi cercato di trar-
re insegnamento da esperienze vissute in precedenza, al fine di
migliorarmi.

(13) Nel periodo di pratica professionale, ho conosciuto anche gli
altri docenti della scuola elementare dove mi trovavo, e con tut-
ti ho avuto la possibilita di parlare e discutere, inoltre, benché
gli altri non fossero i miei punti di riferimento principali, pote-
vo tranquillamente chiedere consiglio alla maestra di ginnasti-
ca, oppure alla docente di prima.

(14) Questa seconda strada ¢ la pit difficile da far intraprendere al
bambino, il compito dell’insegnante quindi & quello di aiutare
il bambino a trasformare le sue conoscenze.

In (12) 1a virgola dopo questo aspetto appare troppo debole
per segnare uno stacco semantico pilt forte tra cid che viene pri-
ma e cid che viene dopo; meglio sarebbe stato inserire un punto,
e meglio ancora un punto e virgola. Analogamente in (13), dove
un punto e virgola prima di inoltre sarebbe stata la soluzione mi-
gliore. In (14), invece, i due punti al posto della virgola avreb-
bero permesso di sottolineare meglio il legame logico tra le due
porzioni di periodo. La rinuncia a questi usi della punteggiatura,
spesso evitati coscientemente perché avvertiti come troppo dif-
ficili da gestire, ha come conseguenza un appiattimento del testo

.che ne pregiudica la chiarezza logico-comunicativa. Alla riduzio-

ne della varieta dei segni interpuntivi corrisponde inoltre un am-
pliamento dello stile spezzato, a volte nominale, assai frequente
nella scrittura giornalistica®,

(15a) Ripensando all’itinerario sulla riscrittura, posso affermare di
essere soddisfatta di alcune attivith proposte ai bambini, mentre
altre mi hanno condotta a riflettere sui risultati. Dunque se do-
vessi riproporte lo stesso itinerario apporterei delle modifiche.
Soprattutto a livello delle scelte degli obiettivi.
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(16a) Infatti pit della meta della classe (13 allievi su 19) ha ottenu-
to dei buoni tisultati e non ha incontrato grandi difficolta nel-
Peseguire la consegna. Sia per quanto riguardava il cambio del
punto di vista, sia per quanto concerneva la riscrittura della sto-

- ria al passato. Mentre sei bambini hanno incontrato problemi
soprattutto riguardo al tempo verbale.

(152) e (16a) sono due esempi che dimostrano la presenza del-
lo stile spezzato anche nella scrittura dei giovani docenti in for-
mazione. Si tratta di soluzioni interpuntive e testuali analoghe a
quelle analizzate e discusse da Ferrari (2003) nella prosa colta
sagglstlca e giornalistica; ma nel nostro caso non & cosi sempli-
ce capire se le scelte sono consapevoli Oppure se sono una con-
seguenza dell’ 1ncapaCIta di gestire periodi pill lunghl attraverso
una punteggiatura pit elaborata. Una soluz1one pit standard sa-
rebbe stata la seguente:

(15b) Ripensando all’itinerario sulla riscrittura, posso affermare di

essere soddisfatta di alcune attivita proposte ai bambini, mentre
altre mi hanno condotta a riflettere sui risultati; dunque se do-
vessi riproporre o stesso itinerario apporterei delle mod1f1che
soprattutto a hvello delle scelte degh obiettivi.

(16b) Infatti pitt della meta della classe (13 allievi su 19) ha ottenu-
to dei buoni risultati e non ha incontrato grandi difficolta nel-
’eseguire la consegna, sia per quanto riguardava il cambio del
punto di vista, sia per quanto concerneva la riscrittura della sto-
ria al passato, mentre sei bambini hanno incontrato problemi so-
prattutto riguardo al tempo verbale. '

Il dubbio nguardo alla consapevolezza sembra lecito per la
concomitanza di soluzioni analoghe con usi indubbiamente pro-
blematici, come la V1rgola prima della subordinata oggettiva in-
trodotta da che nell’esempio seguente (tratto dallo stesso testo dei
due esempi precedenti):

(17) D’altro canto la sua compagna Maria ha scritto invece, che la
principessa aveva sotto la gonna una spada. Tuttavia in quel mo-
mento del racconto era un drago e quindi non so se la bambina
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si & immaginata il drago con la gonna. Oppure se si € momen-
taneamente dimenticata che la principessa era un drago e dun-
que non poteva avere la gonna.

Come abbiamo vistb, la tendenza generale riscontrata nel cor-
pus di testi prodotti da docenti di scuola elementare in formazio-
ne ¢ lariduzione dell’uso del punto e virgola. Tuttavia, benché ra-

- ri, non mancano esempi in cui questo segno viene usato in modo

pertinente, come nella parte finale di (18):

(18).Altri due obiettivi consistono nello sviluppare 1’affinamento
della percezione uditiva attraverso 1’individuazione di strumen-
ti musicali diversi e nel riconoscere a livello uditivo la variazio-
ne di velocita delle pulsazioni, per poi adattare il proprio passo
alla nuova velocita. Quest’ultima contribuisce in manjera rile-
vante a dare alla musica un certo significato. Una melodia ve-
loce pud suscitare allegria, dinamismo, vivacita; una melodia
lenta evoca sensazioni e stati d’animo opposti.

Non si pud fare a meno di notare che in questo caso ’uso del
punto e virgola si colloca in un testo che appare ben costruito e
molto chiaro dal punto di vista espositivo. E dunque pit che leci-
to supporre che vi sia un forte legame tra la capacita di produrre
testi piti elaborati e la consapevolezza di saper gestire anche i se-
gni di punteggiatura pitt problematici.

4. La punteggiatura dei docenti in formazione di scuola
media

Prenderemo ora in esame testi prodotti da docenti in formazione
avviati all’insegnamento nella scuola media, per annotare analo-
gie e differenze con i futuri docenti di scuola elementare.

In primo luogo, notiamo che la virgola tra soggetto e predicato
¢ molto pili rara, e si trova selo quando il soggetto & sintatticamen-
te pesante, come nei casi seguenti (19, dopo approccio; 20, dopo
apprendimento; 21, dopo da svolgere; 22, dopo alcune regole):

(19) Anche per me, che avevo lasciato lo studio della grammatica in




un angolo per via degli studi universitari, riprendere la rifles-
sione sulla lingua con questo tipo di approccio, & stato utile in
quanto mi ha permesso di riflettere sulla lingua ancor prima di
ricordare le etichette con regole ed eccezioni.

(20) Certamente ¢’& chi lo fa, ma i benefici che gli allievi possono
trarre da un docente che sa esattamente cid che insegna e qual
& il metodo migliore per favorire il loro apprendimento, sono
di gran lunga pit evidenti.

(21) Spesso proprio questo sentimento di non essere all’altezza del
compito da svolgere, spinge noi docenti ad informarci e a con-
frontarci, non soddisfatti dell’educazione grammaticale ricevu-
ta, con un approccio nuovo.

(22) E fuor di dubbio che condurre una riflessione sull’uso e sulla
funzione degli aggettivi per arrivare con la classe a definire al-
cune regole, & certamente pitt complesso che correggere una se-
rie di esercizi sulle categorie degli aggettivi dopo aver fornito
una scheda teorica dettagliata: c’¢ da chiedersi quanto, senza il
primo t1p0 di apporto, abbiano senso e utilita i secondi. »

In (22), 1noltre ¢ presente un uso dei due punti funzionale alla
struttura logico-argomentativa del testo, segno inequivocabile di
una notevole padronanza del sistema interpuntivo (la virgola pri-
ma del predicato, dunque, pare una conseguenza pienamente ac-
cettabile della pesantezza sintattica del soggetto, ¢ non un segno
di difficolta di gestione del testo).

Contrariamente a quanto rilevato al paragrafo precedente, in
questo settore del corpus non abbiamo riscontrato 1’assenza del-
la virgola di chiusura nei costrutti incidentali, indipendentemen-
te della loro lunghezza. I disagi interpuntivi si manifestano sem-
mai nella riduzione degli usi di alcuni segni (due punti e punto
e virgola), a vantaggio di un’estensione degli ambiti d’uso della
Vngola Si tratta, pero, di una tendenza che non & comune a tutti
- i testi, ma solo a una parte di essi. E dunque molto meno genera-
lizzabile rispetto a quanto abbiamo potuto fare nel paragrafo pre-
cedente. Alcuni. esempl
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(23) Come gia accennato sopra io non ho avuto la possibilita di fare
pratica di italiano, mi baserd quindi anche sulla mia esperien-
za nella pratica professionale di storia per descrivere il rappor-
to che c¢’¢ tra teoria e pratica.

(24) Per il docente & impensabile proporre un approccio pratico del-
la grammatica senza essere in chiaro sulle basi teoriche, il com-
pito risulterebbe pitr difficile e con buone probabilita si tradur-
rebbe in esiti peggiori.

(25) I ragazzi si sono dimostrati davvero interessati € molto intuiti-
vi, spesso loro stessi proponevano la soluzione di un problema,
spesso ne ponevano di nuovi.

(26) A titolo di esempio posso portare la visita formativa avuta gio-
vedi 4 marzo con una prima in storia, in questo caso ho avu-
to un brusco risveglio. Seguendo la teoria avevo preparato una
lezione che comprendeva la lettura di un testo e degli esercizi
volti a trascrivere il testo in un altro linguaggio, in questo caso
dei grafici a torta. Il mattino ho avuto la possibilita di provare
la lezione con un’altra prima e tutto & andato bene, il pomerig-
gio, durante la visita formativa, invece ho scoperto che gli al-
lievi non conoscevano minimamente le percentuali e quindi un
esercizio con una durata calcolata di 15 minuti si ¢ rivelato es-
sere di una mezzora abbondante a causa delle continue, e giu-
stificate, richieste di chiarimenti.

In (23) i due punti in funzione presentativa al posto della vir-
gola dopo ifaliano sarebbero stati la soluzione migliore per sot-
tolineare il legame di conseguenza tra la parte precedente e quel-
la seguente; lo stesso si pud dire in (24) per la virgola dopo basi
teoriche, in’ (25) per la virgola dopo molto intuitivi e in (26) per
la virgola dopo con una prima in storia, mentre ancora in (26) la
virgola prima di pomeriggio avrebbe potuto lasciare il posto a un
piu efficace punto e virgola.

In (27), invece, abbiamo la virgola che compare al posto di un
pilt appropriato punto e virgola in corrispondenza di un costrutto
molto frequente nell’italiano ticinese scritto, cioe il pronome di-
mostrativo questo con valore testuale anaforico seguito dal pre-
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_ dicato (nel caso spécifico: questo comporta):

(27) B proprio a partire dagli interro gativi sollevati dagli allievi che il
docente dovrebbe ripartire per una buona pratica didattica, que-
sto comporta che il docente si metta in gioco in prima persona e
che continui a rafforzare le proprie conoscenze teoriche.

La virgola ¢ segno troppo debole anche nell’esempio seguente,
nel quale un punto e virgola o un punto dopo molto sarebbero sta-
ti pill appropriati:

(28) Tirando le somme posso affermare che questo corso mi & ser-
vito davvero molto, posso portare un esempio semplicissimo e
che mi ha entusiasmato: la grammatica valenziale.

In (28) notiamo anche i due punti con funzione presentativa, co-
me nel passo seguente, in cui introducono i due elementi di un
elenco complesso: ;

(29) Penso che lariflessione scritta abbia due vantaggi principali: il
primo & queilo pill ovvig della permanenza della scrittura, che
permette di ritornare su quanto fatto a distanza di tempo, il se-
condo, forse pili importante, & la possibilita di portare alla su-
perficie aspetti che altrimenti resterebbero ancorati alla profon-
dita inconsapevole della nostra mente.

In (29), proprio la complessita degli elementi dell’elenco, che
contengono virgole interne, avrebbe dovuto suggerire 1’uso del
punto e virgola prima di i/ secondo per separarli I’uno dall’altro.
La gestione del punto e virgola ¢ fonte di qualche difficolta an-
che quando viene utilizzato con una funzione che in realta & quel-
la dei due punti, come in (30), dopo percorsi.ideali, e in (31), do-
po due poli: '

(30) Abbiamo duﬁque definito fin qui due percorsi ideali; quello in
cui dalla teoria si giunge alla prat1ca e quello in cui dalla prati-

- ca sl risale alla teoria.

(31) Se penso alla mia esperienza personale devo éonfessare di tro-
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varmi tuttora a meti fra questi due poli; ripensando alle diverse
esperienze di insegnamento nelle diverse classi in cui ho ope-
rato, mi sono reso conto come a volte la teoria pud essere in un
certo senso compensata attraverso la pratica mentre altre volte

_ho avuto I’impressione che non fosse possibile praticare senza
avere alle spalle dei preconcetti teorici.

Accanto a questi casi che manifestano qualche incertezza nel-
I’uso dei segni interpuntivi piti problematici, sono molto pil fre-
quenti rispetto alla sezione precedente del corpus gli usi classifi-
cabili come avanzati (e pertinenti) del punto e virgola e dei due
punti. Il legame semantico tra le frasi che compongono i periodi
(32), (33) e (34), ad esempio, ¢ reso in modo efficace dal ricorso
al punto e virgola (ma nel primo caso sarebbero stati appropria-
ti anche i due punti):

(32) Da questo punto di vista ritengo che sia stato interessante ave-
re 1’opportunita di scoprire un metodo di insegnamento diver-
so rispetto a quello tradizionale; mi riferisco in particolar mo-

N do alla grammatica valenziale. ‘

(33) Mi resta per ora difficile stabilire nel concreto le scelte me-
todologiche di fondo che seguird dall’anno prossimo; cerche-
1d comungque di integrare la riflessione sulla lingua in ogni cir-
costanza possibile, evitando cosi la restrizione tradlz1onale al-
I’ora di grammatica.

(34) In questo senso la teoria non & mai, o non deve esserlo, fine a sé
stessa, ma al contrario deve avere un diretto legame con la prati-
ca linguistica; deve in un certo qual modo favorire la riflessione
sugli usi della lingua e favorirne la loro comprensione.

I due punti con funzione presentativa appaiono perfettamente
adeguati nell’esempio seguente:

(35) Per uno storico il percorso da seguire lungo 1’anno & chiaro e
ben definito: sa esattamente quali sono gli argomenti che deve
necessariamente trattare, sa in che ordine vanno trattati e sa che
peso dare a ciascuno di essi.
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Allo stesso modo, sono adeguati in (36), in cui si combinano con
Puso pertinente del punto e virgola a separare due membri com-
plessi che esplicitano il significato del periodo che li precede:

(36) Paradossalmente mi trovo nella situazione diametralmente oppo-

sta a quella in cui mi trovavo quando insegnavé: allora la com-
pleta assenza di conoscenze teoriche mi limitava nel mio lavo-
ro; oggi il misero numero di ore di insegnamento limita in ma-
niera altrettanto palese la mia crescita professionale.

Concludiamo riportando tre brani che esemplificano molto bene
lo stretto legame tra una costruzione del testo matura ed elaborata,
dotata di chiarezza comunicativa e argomentativa, e un uso avan-
zato ¢ appropriato dei segni di punteggiatura solitamente evitati da-
gli scrittori piti inesperti. In (37) troviamo la lineetta a delimitare un
inciso e i due punti.con funzione presentativa; in (38) le virgolette
alte, i due punti con funzione presentativa e il punto e virgola a se-
parare gli elementi introdotti dai due punti; in (39) due volte i due
punti con funzione presentativa e una volta il punto e virgola a se-
parare i due membri contrapposti di un’argomentazione.

(37) Con questo non voglio dire di non aver apprezzato le premesse
teoriche — ritengo al contrario che una buona teoria sia fonda-
mentale per jpoter fornire ai nostri allievi un insegnamento va-
lido ed efficace — ma semplicemente, avendo avuto modo gia
all’universita di affrontare molte delle problematiche proposte

al corso, non posso sostenere di aver appreso nuovi concetti,

piuttosto di aver imparato a guardare quanto gia sapevo in una
prospettiva decisamente nuova. Mi riferisco. in particolare al-
la grammatica delle valenze: ’idea all’universiti mi aveva tal-
mente affascinato che ricordo ancora con buona precisione lo
svolgimento della prima lezione in cuine abbiamo parlato, ma,
pur avendoci riflettuto a lungo durante 1 miei studi, non avevo
francamente mai pensato che essa potesse trovare un’applica-
zione didattica cosi interessante e diretta.

(38) In questa fase di “apprendistato” che st1am0 portando avanti
al DFA, il sentimento che spesso ci accompagna ¢ quello del-
la frustrazione: da un lato vi & una grande vogha di studiare, di
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colmare le lacune affiorate durante i corsi, per affrontare al me-
glio le lezioni in classe; dall’altro tuttavia vi & I’impossibilita di
riuscire a fare tutto, visti i numerosi lavori da portare a termine
durante questo periodo scolastico.

(39) Concludo soffermandomi brevemente su un aspetto che & soven-
te oggetto di discussione: in un corso di formazione sono senza
dubbio utili le indicazioni pratiche concrete, visto che le ricet-
te, seppur non applicabili in ogni contesto, hanno pur sempre
il merito di portare un’esemplificazione di quanto detto; d’al-
tra parte, vista la varieta e la complessita di situazioni didatti-
che con le quali saremo, e in parte gia siamo, confrontati, per
quanto possano essere numerose e variegate, le ricette si esau-
riscono in fretta. L'unica strada percorribile & quella di riusci-
re ad appropriarsi delle premesse teoriche che ci diano la co-
noscenza degli ingredienti e i primi rudimenti per una loro sa-
porita combinazione: stara a noi provare, riprovare e riflettere,
senza troppo preoccuparci per qualche piatto mal riuscito, pro-
prio perché sapremo a quale ricettario affidarci per proporre la
giusta portata al nostro commensale.

5. Qualche conclusione tra punteggiatura e costruzione del
testo

L’ analisi di un campione piuttosto limitato ma comunque qualita-
tivamente significativo di testi prodotti dai docenti in formazione
del Canton Ticino permette di proporte alcune riflessioni conclusi-
ve. In primo luogo, & bene esplicitare un dato che emerge dal con-
fronto tra gli esempi presentati nel paragrafo 2 e quelli presentati
nel paragrafo 3: vi ¢ una differenza negli usi interpuntivi e nella
costruzione del testo nei docenti in formazione appartenenti a dif-
ferenti ordini scolastici. Abbiamo notato generalmente maggiori
disagi negli scritti prodotti da futuri docenti di scuola elementare,
che si sono rivelati molto pill incerti nella gestione della virgola
e pressoché impermeabili agli usi avanzati del punto e virgola e
dei due punti in funzione presentativa. Agli usi incerti si accom-
pagna una costruzione del testo in certi casi pilt semplice (secondo
una strategia di “evitamento”)’ e, quando tenta vie pitt comples-
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se, meno solida. Ovviamente non bisogna.cadere nella tentazio-
ne di generalizzare troppo questa tendenza, mettendo in secondo
piano le pur non numerosissime eccezioni; tuttavia, non ci si puod
esimere dall’ipotizzare che una possibile e per certi versi sconta-
ta spiegazione di questo fatto sia da ricercare nel grado di istru-
zione dei docenti coinvolti nel campionamento: i futuri docenti
di scuola elementare sono ammessi al curricolo di abilitazione se
sono almeno in possesso di un diploma di scuola media superio-
re (equivalente a un diploma di maturita italiano), mentre i futu-
ri docenti di scuola media e di scuola media superiore provengo-
no da una formazione per forza di cose universitaria (bachelor o
master, cio¢ laurea triennale o laurea magistrale). Vi sono quin-
di al minimo tre anni di curricolo di studi di differenza, che nella
maggior parte dei casi corrispondono anche a una differenza ana-
loga di eta anagrafica. Cid significa da un lato che chi ha mag-
gior istruzione ha potuto allenare e perfezionare maggiormente
il proprio modo di scrivere; dall’altro che nello stesso tempo ha
raggiunto una diversa maturita dal punto di vista dell’acqu1s1z1o—
ne della propria competenza linguistica'®. E chiaro che si tratta di
una conclusione che andrebbe suffragata dal confronto con testi
prodotti dagli stessi scrittori in anni precedenti, per verificare se

vi sia stata davvero un’evoluzione naturale delle loro competen--

ze (dunque in assenza di attivita didattiche mirate sulla punteg-
giatura, che non vengono mai svolte dopo il periodo della scuola
media), ma ¢ comunque un’ipotesi pil che plausibile.

Negli scritti dei docenti di scuola media un altro dato di inte-

resse — che si lega a quanto fin qui descritto — & il maggiore utiliz-

zo di segni interpuntivi che nell’italiano scritto odierno sono ten-
denzialmente trascurati. Gli ultimi esempi riportati nel paragrafo
precedente ne sono un’eloquente testimonianza: due punti e pun-
to e virgola sono risorse interpuntive di enorme efficacia, quando
sono gestiti con padronanza, perché contribuiscono in modo deci-
sivo a conferire chiarezza al testo. Si deve inoltre tenere in consi-
derazione la natura dei testi prodotti, nella totalita dei casi di tipo

© espositivo e espositivo-argomentativo: si tratta infatti di scritti di

pratica riflessiva, redatti dai docenti in formazione a commento e
bilancio di attivita didattiche svolte in classe 0 come approfondi-
mento di nodi cruciali nella loro professione. La costruzione del
testo & un segnale rivelatore della chiarezza e de;lla strutturazio-

w
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ne del pensiero: I’efficacia espositiva va di pari passo con la pro-
posta di riflessioni e di argomentazioni piu articolate, a dimostra-
zione che la scrittura & un mezzo che contribuisce a trasformare
e rivedere le proprie conoscenze'!. Allo stesso modo, pur con tut-

_ te le riserve pil volte ricordate circa I’estensione del corpus con-

siderato, possiamo affermare che una punteggiatura pil articola-
ta e complessa, che sfrutta le molteplici funzioni dei segni anche
di piu difficile gestione, & una sorta di mappa che permette di ca-
pire subito la qualita della struttura testuale e la sua trasparenza
logico-comunicativa.

Note

1. Per un quadro generale delle peculiarita dell’italiano regionale ticine-
se, si vedano ad esempio Bianconi 2005, Moretti 2004, Antonini € Mo-
retti 2000.

2 A questo proposito, si veda Mortara Garavelli 2003, pp. 4-5.

3 Sivedano.le analisi di Simone (1991) e del datato ma ancora utilissimo
Parisi e Conte (1979).

4  Sulla punteggiatura nella scrittura dei bambini ¢ fondamentale il riferi-
mento a Ferreiro (1996).

5 Non possiamo che concordare con Mortara Garavelli (2003, p. 45), se-
condo la quale «una strutturazione difettosa di cid che si intende scri-
vere sard manifestata da un disagio interpuntivo»

6  Per il problema della virgola di chiusura, si veda 1’approfondita analisi

di Simone (1991). ,

Cfr. Antonelli (2008) in particolare alle pp. 194-196.

Si veda ancora Antonelli (2008, p. 184).

Che spinge ciot a,evitare costrutti sintattici e usi interpuntivi dei quali

non si & raggiunta una soddisfacente padronanza.

10 Sul pitt ampio problema della scrittura delle giovani generazioni, con
interessanti riflessioni sugli usi interpuntivi, ¢ assai utile il riferimen-
to a Stefinlongo (2002), Dinale (2001) e Stefinlongo e Boccafumi
(2001).

11 La scrittura come trasformazione delle conoscenze ¢ alla base della
teoria di Bereiter e Scardamalia (1995), elaborata a partire dall’anali-
si di scritti prodotti da bambini e ragazzi, ma applicabile, per molti dei
suoi aspetti salienti, anche alla scrittura adulta.
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